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Hva med litt motivasjon,
Kari og Jonas?

Statsministeren og kunnskaps-
ministeren sender ut det ene
negative signalet etter det andre
til skolen og de som arbeider for
barna vare. Sist na fikk de vann
pa molla med et darlig PISA
resultat.

Politikerne har for tiden en retorikk som retter all sitt skyts mot skolen.
Ikke bare styringspartiet, men ogsa opposisjonen felger samme retorik-
ken. Det er kanskje ikke sd rart i og med at skolen er noe absolutt alle
nordmenn har et forhold til. Folkeskole-loven trodde i kraft for snart 140
ar siden (1889), og siden da har vi en noenlunde lik utdanning for alle
norske barn.

Vihar dermed en god mulighet for god leering her ilandet, men ogsa en
utfordring fordi skolens innhold er politisk styrt.

Stort sett har politikernes gnsker om d endre skolen til en viss grad veert
stottet av skolefagfolk opp gjennom arene, men slik er det ikke lenger.
Na virker det tvert imot som om fagfolk innen utdanning tar feil, og de
styrende politikere har rett nar vi harer, ser og leser om skolens utvikling.

Bade Nessa Nordtun og Stere hamrer lgs pa skolens innfering av
moderne leremidler, og legger skylden pd darlige PISA-resultater pa
skjermbruk i skolen.

Heldigvis tror jeg ikke de fleste laererne som faktisk arbeider for d lere
opp barn tila mete fremtidens samfunn, herer pa de to heytstaende poli-
tikerne. De arbeider videre med det de faglig sett tror er det beste for
elevene. Det er ikke ensrettet mot lerebgker eller skjerm. Det er det
laeremiddelet eller den didaktikken som til enhver tid passer best for &
lere barna mest mulig.

Hva med d heie pd de gode lzererne i stedet for d rakke ned pa dem hele
tiden, Kari og Jonas?

Per Rune Eknes, redaktor
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Nar hjelpen star i veien
for laeringen

Faglig mestring ser ulikt ut fra elev til elev, men alle elever trenger
a bli mett med forventninger om at de kan laere og utvikle seg. Samtidig
trenger noen mer stotte enn andre for a komme dit.
Utfordringen ligger i 4 finne balansen mellom faglige ambisjoner,
god tilrettelegging og ro til 4 laere.

YNGVE LINDVIG, HANNA KAROLINE ANDERSEN, KRISTINE STBYE 0G OLAV ENG TEIGEN (LEARNLAB)

Eleven strever. Viforenkler oppgavene, reduserer arbeids-
mengden og gir mer hjelp. Det kan vaere bade ngdvendig og
riktig, men hva skjer hvis vi fortsetter a gjore oppgavene
lettere uten a undersgke om eleven lzerer mer eller blir mer
selvstendig? Da risikerer vi at tilrettelegging blir ettergiven-
het. Eleven kommer gjennom skoledagen, men blir hen-
gende stadig lenger etter faglig. Over tid kan slike valg
senke ambisjonene for hele elevgruppa.

God tilrettelegging krever forventninger som er tilpasset
elevens forutsetninger, og stette som gjer utvikling mulig.
Noen trenger mindre oppgaver, mer tid eller andre utt-
rykksformer. Andre trenger sterre utfordringer. Felles for
alle er behovet for @ mate oppgaver som krever egeninn-
sats, og fa hjelp til d mestre dem.

En ekstra voksen kan veere en viktig stotte. Men dersom
oppgaven til den ekstra voksne forst og fremst bestaria
holde eleven rolig nar hen er i klasserommet, risikerer vi d
tilrettelegge rundt frustrasjonen i stedet for d gjare noe
med den manglende mestringen.

Den samme utfordringen meter oss i digital form. En elev
kan levere enimponerende tekst uten d ha forstatt innhol-
det. Nar man bruker generativ Kl kan elevene lose en
oppgave uten at vi vet om eleven har laert noe. OECDs Dig-
ital Education Outlook 2026 viser at bedre oppgave-
prestasjoner med Kl ikke automatisk gir bedre leering. KI
kan statte laering nar bruken har en tydelig pedagogisk hen-
sikt, men kan ogsd overta tankearbeid som det er nadven-
dig at eleven gjor selv for & leere (OECD, 2026).

Samtidig som at man skal tilrettelegge for at alle Izerer, skal
laereren veere en tydelig klasseleder i klasser der hver
maskin kan gi tilgang til bade leringsressurser og distraks-
joner. Det er urimelig a forvente at én lerer skal forklare
fagstoff, statte enkeltelever og manuelt falge med pa alle
skjermene samtidig. Laereren ma kunne bestemme hvilke
digitale ressurser som er tilgjengelige, nar de kan brukes, og
hva de skal bidra til.

Se for deg felgende scenario: en norsktime starter med en
kort kartlegging av elevenes leseforstdelse. Pa bakgrunn av
resultatene gar elevene direkte videre til oving tilpasset
kompetansen kartleggingen viser. Noen trenger hjelp med
ord og begreper og kommer ikke lengre enn det. Andre
elever er klare for d tolke og drofte teksten.

For a kunne mete alles behov ber lereren kunne styre
hvem som skal ha tilgang til hva. Noen elever trenger kun
tilgang til teksten som skal leses, samt et skriveverktoy og
nadvendig lese- og sprakstette. For de som er klare for 4 ga
videre kan man velge d apne opp for utvalgte nettsider slik
at de kan sette i gang med d undersgke konteksten teksten
er skrevet i og sammenligne tolkninger. For elever der
KI-bruk er aktuelt, kan lereren velge a apne opp for det slik
at elevene for eksempel kan bryne seg pd d utfordre egne
argumenter i en veiledet samtale med KI.

| Learnlab har vi utviklet Laeringsfokus for d gjere slik styring
mulig. Laereren velger aktiviteter og nettsider som skal
veere tilgjengelige i okten, mens andre tjenester holdes
utenfor. Laeringsfokus gir laereren mulighet til & regulere til-
gangen etter det elevene skal arbeide med akkurat na.

God stotte hjelper eleven videre, uten @ overta leeringen.

Gjennomfarte aktiviteter er ikke i seg selv bevis pa lering.
Innsikten over hva elevene har gjort og hvor langt de har
kommet md brukes sammen med lzererens observasjoner,
samtaler og faglige vurderinger. @nskelig utvikling er at
elevene etter hvert kan mestre mer, med mindre stotte.
Hvis denne utviklingen uteblir, ma vi endre undervisningen
eller stotten.

Ogsd hjemme trenger barn rammer for skjermbruk og vok-
sne som er til stede. Foreldrenes egne skjermvaner fort-
jener en plass i debatten. Forskning fra senter for
spesialpedagogisk forskning og inkludering (2026) viser at
hayere smarttelefonbruk hos den primaere omsorgsper-
sonen er forbundet med noe langsommere vekst i barnas
ordforrddiperioden fra de er 5-7 ar. Men skolen kan ikke
vente pa at hjemmene endrer seg. Den ma vurdere teknol-
ogien ut fra hva eleven gjor og lzerer. A likestille passiv
underholdning med malrettet oving og skapende arbeid
fordi begge skjer pd en skjerm, er like lite opplysende som a
likestille en lzerebok med et ukeblad fordi begge er laget av

papir.

Dette ansvaret kan ikke plasseres hos lareren alene.
Skoleledelsen ma gi profesjonsfellesskapet tid, kom-
petanse og verktoy til 4 utvikle egen praksis. Kommunen
ma se sammenhenger pd tvers av skoler og tjenester. Hvor
uteblir progresjonen? Hvorfor trenger vi flere og flere assis-
tenter? Hvor lykkes skolene, og hva kan andre laere av
dem? Hvor bruker vi store ressurser pa stette uten at
elevenes lzeringsutbytte blir bedre?

Kartlegginger, undersgkelser og elevarbeider kan gi grunn-
lag for slike samtaler. Hvis innsikten viser utfordringer med
lesing eller vurderingspraksis, kan kommunen organisere
malrettet kompetanseutvikling og falge opp om endringene
kommer elevene til gode. Slik kobles de voksnes lzering til
elevenes lzering. Dette er et eksempel pa systemisk sko-
leutvikling i praksis.

Alle elever skal hare tili fellesskapet, uavhengig av prestas-
joner. Nettopp derfor md vi ta deres faglige utvikling pa
alvor. Malestokken for tilrettelegging ma veere leering,
mestring og okt selvstendighet. Gilaererne handlingsrom-
met og stetten de trenger, og still krav til at skolen og kom-
munen bruker resultatene pad en leeringsfremmende mate.
Vi skal stette eleven i d mestre oppgaven, men ikke hjelpe
samye at viovertar det eleven trenger d laere 3 gjare selv.

Kilde: OECD (2026), OECD Digital Education Outlook 2026
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Visste du at 75 % av norske
kommuner har avtale med Laere?

Hva gjor Laere for meg som leerer?

Hos oss finner du en samlet oversikt over leeremidler
fra store og sma forlag og leverandgrer samlet pa ett sted.

Se innkjgpte lisenser du kan ta i bruk i dag.

Finn leeremidlene du trenger,
send gnskelisten til bestilleren for din skole.

Har min kommune avtale?

Mest sannsynlig!

Logg inn med Feide a fa oversikt over
hva du har og hva du trenger.


https://laere.no/

Nar du har stanget hodet i veggen lenge nok,
er det pa tide a se seg om etter dora

Siden PISA-infiseringen i Norge startet rundt tusenarsskiftet, har vi hvert tredje ar blitt bombardert
av et hysterisk hylekor som sabler ned norsk ungdom, foreldre og laerere med nedsettende og foraktfulle
karakteristikker. Humerlese, for det meste hjelpelose politikere, sensasjonshungrige journalister,
fule finner, akterutseilte lektorer og undergangsprofeter i kommentarfeltene overgdr hverandre med ville
pafunn og enkle losninger pa et smalt utvalg lesrevne resultater.
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Guttorm Fleistad — A mate mennesker uten humor er en etisk pékjenning, sier professoren i idéhistorie.

| ar kommer PISA med et hylekor verre enn
noen gang. Det er ikke sd rart. Men kan det
komme av andre grunner enn de som domine-
rer den offentlige debatten?

125 dr har landet vart underkastet seg feringer
fra OECD (en internasjonal organisasjon for gko-
nomisk vekst og samarbeid) Malet er & score
hoyt pa en omstridt konkurranse i PISA-fagene
lesing, skriving, regning og naturfag. For a klatre
parangeringen er det investert penger, timer,
prosjekter og prestisje i stadig okende og etter
hvert alarmerende omfang i skolen.

Satsingen innebaerer bade en overveldende
ressursmessig innsats savel som en rangering
av kunnskap der alt menneskelig og med-
menneskelig settes til side. Fag som historie,
geografi, samfunnsfag, fremmedsprak, kunst,
musikk, litteratur, praktiske og estetiske fag,
mat og helse, etikk og filosofi blir systematisk
forsemt eller ofret pa PISA-alteret. PISA bryr
seg heller ikke om verdier som vennskap,
evnen til a samarbeide, vise omsorg og forsta
andre mennesker. Likevel presenteres og for-
stds resultatene som gyldige for hele skole-
systemets kvalitet.

Resultatene ser vind, og de skremmer. Faglig

sett ma 25 ars overdadig satsing kunne karak-
teriseres som en fiasko. Skoleforskeren Elise
Djupedal har pavist at pa tross av gkt timetall
tilsvarende naer to skoledr gar resultatene
nedover. Underveis er en hel generasjon tap-
pet for livsgnist og laerelyst. Uro, utstating,
skolefravaer og psykiske vansker gker.

Na gar Arbeiderpartiet i front for ytterligere
satsing i samme retning. Har de ingenting laert?

Noe helt annet?

Professor iidehistorie Guttorm Flgistad er en
av mine desiderte favoritter og inspirasjonskil-
der.| et foredrag jeg hadde gleden av a hare p3,
innledet han slik: «Hvis du virkelig vil belyse en
problemstilling, kan du med fordel snakke om
noe helt annet>.

«Huvis jeg skal sammenfatte hva som har veert
viktigst i mitt liv, sd ma det bli motet med men-
nesker»», sier Flgistad. Gjennom d reise og
mate folk trekker han historien og filosofien
naermere menneskene og virkeligheten, og
skaper en forstdelse for det komplekse i det
vaere menneske. Flgistad oppmuntrer men-
nesker til 4 engasjere seg og ta standpunkt.
Med referanse til Dante sier han det slik: «Det
varmeste stedet i helvete er reservert for den
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somimoralske krisetider forholder seg nay-
tral. (Store Norsk leksikon)

Lameg tamed et annet gullkorn fra hans
munn: «A mgte mennesker uten humor er en
etisk pakjenning».

Hva har dette med dagens skoledebatt & gjore?
Etter mitt syn; ALT,

Skole dreier seg om mater mellom mennesker,
og har som premiss at elever ogsd er mennes-
ker. Menneske- og verdisyn har avgjerende
innflytelse pa hvordan viinnretter skolen.

| boka «Om d kunne mer enn man kans> min-
ner Flgistad oss om noen av de store lederne i
kulturhistorien; Jesus, den kinesiske morallae-
reren Konfusius og Gandhi. De var alle ledere
som gikk omkring og oppsekte mennesker.

Var nylig avdade kong Harald utviklet seg til en
leder av samme stepning. En raus og varm
konge med godt humer. En verdistyrt konge
som forstar og tolker tidsanden. En konge som
lytter til barnestemmer rundt bordet pd Slottet,
nar de fortrolig forteller om vold og redsel i eget
hjem. En moralsk autoritet som ser barnainni
oynene og forteller dem at det ikke er deres

Eldars tenkehjorne

Eldar Dybvik er pedagog og forfatter. Han
har tidligere jobbet hos Fylkesmannen
Vestfold med ansvar for handlingspro-
grammet God oppvekst i Vestfold 2008 -
2018. Eldar Dybvik har ogsa veert lzerer,
rektor, skole og barnehagesjef og
direkter i Grunnskoleradet.

Han har ndi en arrekke hatt sin egen
spalte i SkoleMagasinet, som fokuserer
pd hva slags laering som fungerer i var tid,
og der aktuelle saker bli tatt kritisk opp.

skyld, og at han skal gjere deres kamp til sin. En
mann som kjempet i 9 ar for kjeerligheten, og
satte bade framtiden og relasjonen til sin far pa
spill for d fa den han elsket.

Han stilte opp pa Nord-Vestlandet i var tids
verste orkan i nyttarshelgen 1992, og var naer
et helt folk i sorg da terroren rammet en regn-
tung julidag 2011. Som menneskekjenner ble
kong Harald et internasjonalt forbilde gjennom
enkle, men kraftfulle ord om inkludering og hva
det betyr a veere norsk i var tid.

Kongen var gikk i bresjen for vern av natur og
utrydningstruede dyr med referanse til jordas
baereevne. Og kanskje det aller viktigste; Kong
Harald kunne innramme at livet i perioder kan
veere veldig vanskelig, med sorg og prevelser
som nesten ikke er til @ holde ut. Hans med-
menneskelighet traff og trastet mange av oss.

Pa skolefronten savner Norge sart oppegdende,
verdistyrte ledere av samme kaliber. Jeg etter-
lyser et skifte i tidsanden der skoledebatten
ikke lenger er redusert til tall, tester, statistikk,
rangeringer og det som er lett d male, men om
verdier, medmenneskelighet, relasjoner, verd-
setting av og stette til vare barn og unge, for-
stdelse av tidsanden, framtidshdp og fellesskap.
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Samme mal, ulike veier: slik kan hele
klassen jobbe sammen pa hvert sitt niva

Det er lzererne som kjenner elevene og vet hva som skal til for at de skal oppleve motivasjon
og mestring. Men & gi hele klassen ulike veier til samme mal krever mye planlegging og
administrasjon. Nye verktay i itslearning skal gjgre den jobben lettere.

Ta en helt vanlig mattetime i 9. klasse. Et par
elever har fortsatt ikke helt skjgnt brgk. Mange
er klare for neste kapittel, mens noen allerede
har regnet seg gjennom oppgavene og sitter
og venter. Laereren har 45 minutter, og alle
skal jobbe mot de samme kompetansemalene.

Slik ser det ut i de fleste klasserom. Opp-
leeringen skal tilpasses den enkelte eleven,
og sa langt det gar skal det skje sammen
med resten av klassen. For leereren betyr det
kartlegging, variasjon og opplegg pa flere
nivaer, lenge fgr timen starter.

Etter PISA-resultatene som kom i hast, har
temaet fatt ny aktualitet. Stadig flere nor-
ske elever havner pa de laveste nivaene,
og Utdanningsdirektoratet mener skolen
ikke fanger opp dem som strever tidlig nok.
Samtidig skal de sterkeste elevene ogsa fa
strekke seg, i det samme klasserommet.

Differensierte planer

Elevene kommer med ulike forkunnskaper
og jobber i ulikt tempo. | itslearning er det
leereren som velger metodene, og bruker
planleggeren til &4 samle ressurser og aktiv-
iteter pa ett sted, knyttet til kompetanse-
malene i lzereplanen. Elevene vet hva

som skal skje og hvorfor. For noen er den
forutsigbarheten avgjgrende for a holde pa
konsentrasjonen og motivasjonen gjennom
skolearet.

Med Differensierte planer kan lzereren i tillegg
tilpasse planer, ressurser og aktiviteter til

grupper av elever eller til enkeltelever, innen-
for samme fag.

| matte kan det bety at elevene som sliter med
brgk, far en tydelig steg-for-steg-struktur, med
tilhgrende instruksjonsvideoer. De fleste fort-
setter med det som var planlagt, mens de som
er kommet lengst, jobber mer selvstendig med
flere ressurser og oppgaver. Alle fglger fortsatt
undervisningen i samme fag og jobber mot de
samme malene, og ingen blir synlig skilt ut fra
resten av klassen.

Oppgaven i tre utgaver

Kl-verktayet for lzerere som lanseres i hgst,
skal hjelpe med selve forberedelsene. Verk-
tayet som er integrert i itslearning, tar
utgangspunkt i materiell leereren allerede
har laget, og kan foresla oppgaver, prgver og
undervisningsopplegg.

Laereren kan for eksempel be verktgyet lage
tre utgaver av brgkoppgaven: en lettere, en
standard og en for elevene som vil ha mer 3
bryne seg pa. Det skjer med én kommando.
Hver utgave kommer med egne vurdering-
skriterier og er klar til & deles ut til rett elev.
Laereren har alltid siste ord, og all skoledata
blir liggende trygt innenfor EU.

Oversikt for elev, leerer og hjem
Tilpasningen stopper ikke ved planleggingen.
Elevene ser selv hva de har levert, hva som
gjenstar og hvordan de ligger an mot malene,
og kan selv velge hvordan de bruker tiden.

Laereren ser det samme og far dermed oversikt

Vil du se hvordan differensiering fungerer i itslearning? Ta
kontakt for en uforpliktende samtale.

itslearning.com

over hvilke elever som trenger mest oppfalg-
ing, og et konkret utgangspunkt nar de skal
snakke om veien videre.

Tilbakemeldinger kan gis skriftlig, som lyd-
opptak eller direkte i elevens dokument, og
elevene kan hente dem fram igjen nar de vil.
Oppgavene kan bearbeides og leveres pa nytt,
slik at tilbakemeldingen blir en del av arbeidet
og ikke bare en karakter pa slutten.

Alle fglger fortsatt undervisningen i
samme fag og jobber mot de samme
malene, og ingen blir synlig skilt ut fra
resten av klassen.

Laeringen skjer ogsa i fellesskap. | samarbeids-
mapper deler elevene notater, ressurser og
spgrsmal, og de kan vurdere hverandres
arbeid, anonymt eller med navn. Gjennom
foreldreportalen kan hjemmet fglge med pa
planer, lekser, innleveringer og hvilke kom-
petansemal aktivitetene dekker.

Hvilken elev som trenger hva, vet fortsatt bare
leereren. Det itslearning kan bidra med, er &
gjore det lettere & handle pa den kunnskapen,
slik at hver elev far stgtte og utfordringer pa
riktig niva i den vanlige undervisningen, uten

mer administrasjon.

BOOK EN DEMO
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Allsidige Ingvild Skogestad
- no ogsa doktorgradsstudent

Ho har lenge vore eit IKT-fyrtdrn vest i havet. Alltid jaktande pa gode
vegar til leering. Dei fire neste dra skal ho leita etter metodar som gjer unge elevar til betre
kritiske lesarar. Med vekt pa lesestrategiar og leseforstding av KI-genererte tekstar.

VIDAR ALFARNES (TEKST 0G FOTO)

Eit par veker etter at skulane hadde teke som-
marferie, kunne Forskningsradet avslare kven
som hadde fatt innvilga nye doktorgradsprosjekt
i offentleg sektor. Totalt vart det delt ut 58 millio-
nar kroner til 26 sgkjarar. Mellom dei utvalde var
prosjektet til Ingvild Vikingsen Skogestad, «Bruk
av generativ Kl og digital teknologi i utvikling av
kritisk lesing i den andre leseopplaeringa».

Det vanlege nar ein tek ein doktorgrad, er at
ein sgkjer pa ei stilling som stipendiat pa ein
leereinstitusjon, der dei har utlyst eit prosjekt
som dei gnskjer at nokon skal ta tak i. Arbeidet
tek tre eller fire ar, og ein far stipendiatlen.

Jobb og kandidat

— Eg er ikkje stipendiat. Men offentleg
ph.d.-kandidat. Kommunar, fylkeskommunar
og alle andre offentlege organisasjonar kan
nemleg sgkja om slike stillingar. Gjennom
Forskningsradet. | mitt tilfelle er det @ygarden
kommune som eig prosjektet. Eg skal halda

D | L A%

framijobben som radgjevar for skulesjefeni
kommunen, men kjem nok til d bruka 75 pro-
sent av tida mi pd doktorgradsarbeidet, dei
neste fire ara, forklarar Skogestad.

Litt av konseptet med denne typen ph.d. er at
kompetansen vert verande i det offentlege.
Etter ein tradisjonell doktorgrad, gar veldig
ofte stipendiaten vidare innanfor akademia.

— Mdlet med prosjektet er at me skal klara a
laga eit rammeverk for bruk av generativ Kl, og
eit undervisningsopplegg som gjer elevane til
betre lesarar. Sa enkelt og sa vanskeleg, seier
ho som har lang erfaring med a kombinere
digitale verktay med dei meir tradisjonelle, nar
madlet er na fram til elevane med ny kunnskap
oginnsikt.

Ingvild Vikingsen Skogestad tildelt Gulle-
pleprisen. For sitt enorme engasjement og
ekstraordinaere vilje til d dela kunnskap
om nyttig bruk av IKT i klasserommet. All-
tid med blikket festa mot meistring, moti-
vasjon og leering for elevane.

Spelar pa lag Det er eit solid fagmilje frd Hegskulen i Volda som skal folgje ph.d.-kandidat Ingvild Vikingsen Skogestad dei neste fire dra. Frd v, profes-
sor og rettleiar Wenke Mork Rogne, Ingvild V. Skogestad, fersteamanuensis og hovudrettleiar Synneve Hedemann Amdam, professor og rettleiar Siv
M. Gamlem og professor og leiar for doktorgradsprogrammet, Per Halse. Foto: Hagskulen i Volda/Steinarr Sommerset.

Livet her og no

— Den uttalte forskinga seier jo at det er best a
lese komplekse tekstar pa papir. Kunnskapsmi-
nisteren seier at det md fleire laerebgker inni
skulekvardagen. Det er veldig mykje fokus pa
den skrivne teksten, og at me skal tilbake til eitt
eller anna som var ein gong fer i tida. Men det
er jo ein strategi som fortel veldig lite om det
samfunnet me er ein del av i dag. Nar du skal
finna fram til informasjon etter at du er ferdig
med grunnskulen, er det jo ikkje i leerebokene
du leitar, seier ph.d.-kandidaten, og held fram:
— Det skjer pd det store internettet, via ulike
digitale medium. Der det er meir og meir gene-
rerte tekstar, og me veit ikkje alltid kven forfat-
taren eller avsendaren er. Tanken min er ata
den faktiske situasjonen, og sja om me kan
rusta elevane til a lese det ogsa. Informasjonen
kjem fra fleire og ulike kjelder, og det er vikti-
gare enn nokon gong a kunne ta seg frami
dette uoversiktlege og smatt kaotiske landska-
pet, hevdar Skogestad. Og trur iallfall ikkje at
oppskrifta til Kari Nessa Nordtun er den rette.

Attende til More

— KI-reglane til utdanningsstatsraden er at me
skal halda oss unna, heilt fram til den dagen dei
skal takast i bruk. Mdlet vart er i kortform a
finna ut korleis me skal laera elevane d lesa
desse tekstane pa ein god mate, seier ei som
sjalv er veldig glad i a lesa baker. Men som alle
andre er ogsa Ingvild ein ivrig nettbrukar, nar
ho treng d finna fram til ny informasjon.

Sjelv om Skogestad har budd mesteparten av
sitt vaksne liv i @ygarden kommune, veit alle
som har prata med ho at dialekta hennar kjem
frd ein stad lenger nord pd Vestlandet. Fra
Sykkylven pa Mare. Dei neste fire dra vert det
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garantert mange turar til same omrade. Ho har
nemleg fatt plass pa Hagskulen i Volda (HVO)
sitt doktorgradsprogram «Utdanning, sprak og
kulturs>.

Er KI-gjennomsyra

— Eg kunne sjelvsagt ha hamna pa andre
leereinstitusjonar, men er sveert glad for at det
vart Volda. Der kjenner eg ogsd mange av dei
ressurspersonane som kjem til a folgja det
firedrige lopet mitt tett.

HVO har laga eit solid lag kring ei som allereie
fer alvoret har starta, kjenner seg veldig godt
ivareteken. Dei to professorane Wenche Mork
Rogne og Siv M. Gamlem er begge med som
rettleiarar, medan det er forsteamanuensis
Synngve Hedemann Amdam, som vert hovu-
drettleiaren til Skogestad.

Sistnemnde fortel at forsking pa desse temaa
er viktige, da det digitale samfunnet me lever i
er giennomsyra av Kl-generert innhald.

— Barna som no er pa mellomtrinnet har mott
veldig mykie Kl-generert tekst, og dei meter
Kl-innhald i mange ulike samanhengar. Anten
det er i sosiale medium, i skriveprogram eller
ved nettsgk. Dei ma difor utvikle ei kritisk for-
stding av det deiles, og korleis dei skal jobbe
med strategiar for kva som er sant og ekte.
Dette er ein del av det a utvikle eileseforstding
bdde for var tid og for framtida, understrekar
Amdam.

For og med lzerarane

Det er mindre enn eit ar sidan Skogestad byta
ut lzerargjerninga pa Knappskog skule med rad-
gjevarjobben pd kommunehuset pa Straume.
— Der trivest eg godt. Men det skal ogsa bli fint

Ser det ulikt Kunnskapsminister Kari Nessa
Nordtun og Ingvild Vikingsen Skogestad har
heilt ulike syn pé unge elevar si tilnaerming til
Kl-genererte tekstar. Bilete er teke pd BETT,
tidlegare i dr.

d koma attende til ulike klasserom pa aya. Som
ein viktig del av arbeidet med doktorgraden
skal eg jobba tett saman med engasjerte leer-
arar. Eg har allereie hanka inn lerarkrefter frd
fem, seks skular. Malet er at eg i samarbeid
med lerarane skal utvikle eit undervisnings-
opplegg, som dei sidan skal kunne gjennom-
fora sjolve, forklarar Skogestad.

—Men det er joingen av 0ss som har gjort
dette far, og vegen vert nok litt til medan me
gdr.Men det kjemiallfall til & handle om a
meistra lesing. Og er det noko @ygarden kom-
mune gnskjer meir forsking og satsing pd, er
det definitivt lesing, sldr Ingvild Vikingsen Sko-
gestad fast.




FOR SKOLER = conexus

Mens Norge diskuterer PISA resultatene-

jobber du med elevene som trenger deg na.

Alt som nd ligger i dokumenter p3 ulike pc-er, i mailer, gule lapper, ringpermer og i hodet pa
enkeltpersoner kan na enkelt samles et trygt sted. Det stedet kalles Conexus Elevate.

1 2
Ingenting forsvinner ved personalskifte Laget rundt barnet er samlet ett sted
Slutter en ansatt bratt, blir informasjonen tilgjengelig for Helsesykepleier, PPT, leerer og foreldre ser det samme
den som overtar ansvaret. bildet.

3 4
Du far bygget et dokumentert grunnlag over tid Du vet hva som skjer
Observasjoner og tiltak samles til historikk du kan vise Som leder far du oversikt over alle aktive saker- uten &
frem- ved tilsyn, ved overgang og nar noen sper hva matte sperre rundt.

dere faktisk har gjort.

H Sikkerhetsniva 4 - Innlogging via ID-porten - Ingen data pa avveie
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Ser du noe i skolegarden du vil si ifra om?
Obervasjon legges inn pa 20 sekunder via app

< Se hvordan Conexus Elevate fungerer

https://www.conexus.net/elevate


https://www.conexus.net/

Vellykket BRUK lseremiddel-festival

BRUK leremiddel-festival er en utdanningsmesse hvor BRUK-portalen gjores fysisk.
Det forste arrangementet fant sted i september, og var en felles mateplass der 20 ulike leverandorer samlet seg
under ett tak for a vise frem den store verkteykassen skoler i Oslo-omradet har til radighet.

Vanligvis blir digitale leremidler kjopt inn som
lisenser. En skole eller kommune velger et pro-
dukt og kjeper tilgang til et gitt antall elever,
gjerne for et helt eller flere skoledr av gangen.
Med BRUK praver Oslo kommune ut en annen
modell.

Rent pedagogisk er det interessant. Laererne
skal kunne velge de laeremidlene de mener
passer best, og skolene far tilgang til et bredere
utvalg digitale leremidler, forteller en av utstil-
lerne, Kristine @stbye fra Learnlab.

Begrepet «lzeremidler» brukes ganske bredt.
Anskaffelsen omfatter digitale leeremidler,
verktoy for lese- og skrivestotte, oppgave- og
provesamlinger, kartleggingsverktay, ordbeker,
digitale boker og apper med Feide-palogging,
fortsetter hun.

Modellen er basert pd «pay per use», fremfor
at det kjopes lisenser til alle pa forhdnd. Man
betaler altsa per innlogging.

Laererne kan se ressursene de har tilgang til
gjennom BRUK-katalogen. En utfordring her er
at katalogen kan bli ganske overveldende.

Tilgang via en katalog er énting. A finne ut hva
som kan fungere i klasserommet, er noe annet.
Derfor arrangerte leverandgrer av leeremidler
til Osloi gar BRUK Leeremiddelfestival, ledet an
av Kristoffer Fineidet Horst i ILT Education.

Det hele ble en stor dugnad for oss, forteller
Kristoffer Fineidet Horst. -Jeg satt og ventet pa
at bilen min skulle bli ferdig pa service, daideen
falt nedihodet pd meg. Kristoffer tok frem
telefonen og ringte til en del av de andre leve-
randarene som er med i avtalen, og vips
begynte ideen d fa substans. De leide lokaler og
bestilte mat og drikke. Bruk-festivalen ble en
stor workshop for lerere, der det ble kjent med
laeremidler de har tilgjengelig, men som de
kanskje ikke vet at de kan bruke.

Den vanlige praksisenidagens marked er at en
kommune anskaffer ett av de fa «heldek-
kende> digitale laeremiddelverkene som finnes
imarkedet, og eventuelt supplerer med ett
eller fa andre lisensierte leeringsressurser, der-
som de ser mulighet for dette.

| Bruk sammenhengen blir altsa denne formen

gjort om til at man betaler for den bruken man

har. -Dette medfarer jo at leeremiddelleveran-

dorene gjor sa mye de kan for at bruken skal bli
hay, forteller Kristoffer Fineidet Horst.

for BRUK-festivalen.

Laeremiddel-leveranderene hadde laget en god mateplass midt i Oslo sentrum

PER RUNE EKNES (TEKST 0G FOTO)

Kristoffer Fineidet Horst / ILT Education var Festival-general for den ferste BRUK-konferansen.

Resten av landet

Kristoffer, mener Bruk-metoden for handling
av leremidler kan passe bra for en stor kom-
mune som Oslo, der man har mange store
enheter og som setter krav til leererens ansvar
for tilrettelegging av laeremidler, men er mer
usikker om det passer for andre. -Det kreves
at laereren setter seg innimarkedet, og det er
nettopp derfor vi har laget denne festivalen. Alt
i alt var det over 100 Iaerere fra Oslo som deltok
denne ettermiddagen.

Uforutsighart

Lasningen rundt Bruk, blir ikke bare roset opp.
— Dette gjor det uforutsigbart og kostnadsdri-
vende for oss leverandarer, forteller Idar Ram-
berg, seniorradgiver i Inkrement. — Siden
betalingen er basert pa bruk, blir det stort fokus
pa markedsaktiviteter direkte mot leererne -
noe vi forstar kan virke forstyrrende ndr mange
akterer skal nd fram med eget budskap. Vi
erfarer ogsa at skolene har stengt tilgang til
flere av leeremidlene, noe som er uheldig i for-
hold til intensjonen med modellen. De veleta-
blerte har nok likevel greid a fa OK omsetning
ut av Bruks-modellen, men for de sma akte-
rene er utfordringene betydelig utfordrende -
spesielt med tanke pd forutsigharhet og
produktutvikling, noe som hemmer markedet
generelt, mener han.

[
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Falgeforskning av utproving av brukshaserte
betalingsmodeller for digitale laeringsressurser
En folgeforskning av KS' pilotprosjekt BRUK
viser at brukshaserte betalingsmodeller kan gi
lerere starre valgfrihet og bedre tilgang til digi-
tale lceringsressurser. Samtidig avhenger
gevinstene av kompetanse, styringskapasitet
og hvordan ordningen felges opp lokalt.

Rambell Management Consulting, i samarbeid
med professor Rune Johan Krumsvik, har gjen-
nomfert falgeforskning av pilotprosjektet
BRUK pa oppdrag fraKS. Studien undersoker
hvordan bruksbaserte betalingsmodeller for
digitale leringsressurser pavirker pedagogisk
praksis, administrasjon og styring i skolen,
samt markedet for digitale leeringsressurser.

Funnene viser at BRUK i hovedsak har pavirket
de strukturelle forutsetningene for bruk av digi-
tale laeringsressurser. Laerere rapporterer gkt
tilgang til ressurser og starre fleksibilitet i valg
av leeremidler, noe som kan styrke mulighetene
for tilpasning av opplaeringen. Samtidig finner

Hva er BRUK-konseptet?

Brukshaserte betalingsmodeller for digitale
lzeringsressurser (BRUK).

For a tilrettelegge for mer tilpasset undervis-
ning, ekt elevmedvirkning og bruk av flere kil-
der i sitt leeringsarbeid, ser vi det som viktig
at elevene far mulighet il  bruke ulike kvali-
tetssikrede lceringsressurser, star det pa KS
sine sider. Det hele dreier seg om utforskin-
gen av brukshaserte betalingsmodeller, og
det hele startet som en del av et sterre
KS-eid FOU-prosjekt, driftet av KS Digital.

Prinsippet er en ny betalingsmodell der sko-
lene ikke betaler en fast (arlig) pris for tilgan-

forskningen begrenset dokumentasjon pa
endringer i undervisningspraksis i pilotperioden.

For skoleeiere og skoleledere gir modellen
bedre innsikt i faktisk bruk av leeringsressurser
og tettere kobling mellom bruk og kostnad.
Samtidig stiller modellen andre forventninger til
oppfelging av budsjett, bruksdata, tjeneste-
leveranderer og personvernvurderinger enn
tradisjonelle modeller.

For leverandarene innebaerer modellen bade
muligheter og utfordringer. BRUK kan gjare det
enklere d tilby enkeltressurser til skolene og gi
mindre aktorer tilgang til markedet, men flere
leverandarer opplever ogsa okt usikkerhet
knyttet til inntekter og bruk. Falgeforskningen
konkluderer med at BRUK har potensial som
styrings- og finansieringsmodell for digitale
leeringsressurser, men at videre utvikling ber
kombineres med kompetanseutvikling, tyde-
lige styringsrammer og god oppfolging av
utviklingen ved eventuell oppskalering, sier
folgeforskningen..

gen til de ulike leringsressursene, men en
forbrukshasert pris for den reelle bruken. Pa
den maten skal laererne fa tilgang til ulike
leeringsressurser fra ulike leverandarer
parallelt og kan bedre tilrettelegge undervis-
ningen etter behov.

Malet

Gjennom pilotering og samarbeid med kom-
muner og fylkeskommuner gnsker KS Digital
a utvikle lesninger som gir mer likeverdig til-
gang til gode leeremidler, reduserer adminis-
trative barrierer og gir leerere storre
pedagogisk handlingsrom.



https://www.linkedin.com/company/oslo-kommune/
https://www.linkedin.com/in/kristoffer-fineidet-horst-a3874b23a/
https://www.linkedin.com/company/ilteducation/

Mer lcering.
Mindre administrasjon.

Learnlab samler planlegging, kartlegging, undervisning
og vurdering pad eft sted. Elevenes leering dokumenteres
underveis, slik af laerere lettere kan gke laeringsutbyttet for

alle og skoleledere far innsikt til & felge opp.



https://learnlab.net/nb/
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De svakeste elevene taper mest

Norske elever leser mye pa skjerm,

Flere nyere studier har skapt bekymring for
leseferdighetene blant norske skoleelever.
Forskning fra Universitetet i Stavanger viser
blant annet at leseferdighetene til norske
femteklassinger har gatt tilbake. Samtidig
peker forsker Viktoria Loretto Holsey Foss
ved UiS pa at elever pa de laveste ferdighets-
nivdene kan ha ddrligere leseforstdelse nar de
leser pa skjerm.

Det er seerlig dette som bekymrer Tove Stjern
Frones, forsker ved Institutt for laererutdan-
ning og skoleforskning ved Universitetet i
Oslo.

— Det er egentlig ikke noe nytt i dette. Flere
internasjonale studier viser at de som har
storst problemer med digital lesning, er de
som har lavest ferdigheter, sier hun.

Ifalge Franes kan det blant annet henge
sammen med at disse elevene har mindre
kapasitet til 3 holde informasjon i minnet og
bearbeide det de leser. For elever som alle-
rede strever med lesingen, kan skjermen der-
med representere en ekstra utfordring.

Papiret har fortsatt en plass

Frenes mener derfor at skolen ber bruke mer
papir i leseoppleeringen, men hun understre-
ker samtidig at lasningen ikke er d ga tilbake
til en skole uten digitale verktay.

— Grunnopplzeringen fungerer best pd papir,
mener hun.

Samtidig ma elevene |aere 3 lese bade pa
papir og skjerm. De ulike formatene stiller
nemlig ulike krav til leseren.

— Langlesing fungerer best pa papir. Da kan vi
gi det vileser var hele og fulle oppmerksom-
het, sier Franes.

Hun mener derfor at papirboka fortsatt ber ha
en viktig plass langt oppover i skolelgpet, ikke
barei de forste skolearene. Samtidig ma elev-
ene |ere hvordan de skal bruke digitale verk-
toy pa en mdte som fremmer leering. Det kan
handle om alt fra filbehandling og det d finne
igjen dokumenter man har arbeidet med, til
hvordan man tar gode notater.

— Vimd laere elevene d bruke skjermen for-
nuftig, understreker hun

Vileser annerledes pa skjerm

Frenes understreker at problemet ikke nad-
vendigvis ligger i selve skjermen.

— Det handler ikke om skjerm eller papir i seg
selv, men om hvordan vi bruker dem.

Store studier viser at vi ofte leser raskere og
mer overfladisk nar vileser pa skjerm. Der-
med kan kontakten med teksten bli svakere,
og det kan bli mindre tid il den dype lesingen.

En tekst pa skjerm er ikke ngdvendigvis van-
skeligere a forsta enn den samme teksten pa
papir. En PDF blir ikke en darligere tekst fordi
den vises pd en skjerm. Problemet er snarere
at vitar med oss bestemte vaner nar vileser
digitalt.

— Vihar det ofte mye mer travelt nar vikom-
mer til en skjerm, sier Frones.

men forskning viser at det sarlig er de svakeste leserne som kan fa

problemer ndr teksten flyttes fra papir til skjerm.

STEINAR STEINKOPF SUND (TEKST) - SHANE COLVIN, UIO (FOTO)

Tove Stjern Franes er forsker ved Institutt for leererutdanning og skoleforskning ved Universitetet
iOslo.

Hun peker ogsa pa at skjermlesing lett kan bli
avbrutt. Varsler, annonser og andre elemen-
ter kan trekke oppmerksomheten bort fra
teksten. Men distraksjonen trenger ikke nod-
vendigvis komme utenfra.

— Viforstyrrer oss selv ved a sjekke nyheter
eller Facebook. Vi overfarer ogsa vaner fra
scrolling pa mobiltelefon og Ipad til andre
skjermer nar teksten er digital, sier hun.

Det betyr at elevene ma trenes i a konsen-
trere seg ogsd nar lesingen foregar digitalt.

De svakeste har minst a ga pa

Det er likevel forskjell pa hvordan elever
pavirkes av digital lesing, For elever som alle-
rede har gode leseferdigheter, kan overgan-
gen fra papir til skjerm vaere mindre
problematisk. For de svakeste elevene kan
den derimot fa starre konsekvenser.
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— Det & forholde seg til en skjerm blir en til-
leggsutfordring for disse elevene, sier Franes.

Hun forklarer det med kapasiteten elevenes
hjerne har til @ bearbeide informasjon. Ndr
leseren allerede bruker mye kapasitet pa a
avkode ord, forsta setninger og holde
sammen innholdet i teksten, kan andre krav
komme pa toppen. Hvis eleven samtidig skal
navigere pd skjermen, forholde seg til lenker
eller unnga distraksjoner, blir det mindre
kapasitet igjen til selve teksten. Dermed kan
digitaliseringen fd en sosial slagside: De elev-
ene som trenger mest hjelp fra skolen, kan
vaere de som har sterst problemer med a
utnytte de digitale verkteyene.

— Vier sveert bekymret for de svakeste elev-
ene siden andelen elever som leser pa et lavt
ferdighetsniva har blitt sa stor, sier Franes.
Hun mener ogsa at forskjeller i elevenes
hjemmebakgrunn kan spille inn.

Vet fortsatt for lite om

skjermens langtidsvirkning

Samtidig finnes det fortsatt mange sparsmal
forskerne ikke har gode svar pa. Vi vet at barn
og unge i dag vokser opp med langt mer
skjermbruk enn tidligere generasjoner. Men
det er vanskelig & underseke hva den omfat-
tende digitale lesingen gjor med utviklingen av
leseferdigheter og laering over tid.

— Vivet ikke helt hva fragmentert skjermles-
ning gjor med unge hjerner, sier Franes.

Det er vanskelig & gjennomfere studier som
isolerer effekten av skjermbruk. Man kan for
eksempel utstyre én klasse med digitale verk-
toy og la en annen klasse arbeide uten skjerm,
og sa sammenligne resultatene. Men i virkelig-
heten er det mange andre forhold som varie-
rer samtidig.

Leererne kan undervise pa forskjellige mdter,
og elevene kan fa ulik oppfelging hjiemme.
Dermed er det vanskelig d sla fast at eventu-
elle forskjeller skyldes selve skjermbruken.

Ikke et sparsmal om enten - eller

— Har den norske skolen dermed gdtt for langt
i digitaliseringen?

Frenes mener spersmalet ikke ber stilles sa
enkelt.

— Det handler egentlig ikke om skjerm eller
papir, men om bruken av skjerm.

Hunmener at det pedagogiske malet ma styre
valg av verktay. Dersom elevene skal laere noe
som krever konsentrasjon og fordypning, kan
papir vere det beste valget. | andre situasjoner
kan digitale verktay vaere mer hensiktsmessige.
— Maten man skal laere pa md styre hva man
velger, sier hun.

Samtidig etterlyser hun flere beker i skolen og
en styrking av skolebibliotekene - saerlig nar
det gjelder skjonnlitteratur.

Hun mener ogsa at beslutninger om skolens
laeremidler i sterre grad ber baseres pd peda-
gogisk og faglig kunnskap.

— Noe av problemet med situasjoneni dag er
at viikke har latt fagfolkene styre, men poli-
tikere og administrasjon.

Trenger begge deler

Frenes ensker likevel ikke en skole som
vender ryggen til digitale verktay. Elevene skal
utiet arbeidsliv der de ma kunne lese, skrive
og arbeide digitalt.

Derfor er oppgaven ikke a velge mellom papir
og skjerm, men d lzere elevene nar og hvordan
de ulike formatene ber brukes.

— Elevene skal bevege seg mot et arbeidsliv,
og de md kunne forholde seg bade til digital
lesning og lesning pa papir. Vima ikke gai
motsatt groft.

Det kan derfor vaere et viktig pedagogisk prin-
sippimete med den digitale skolen: Ikke sper
bare hva elevene skal lese - spar ogsa hvordan
de skallese det. For de svakeste leserne kan
akkurat det valget vaere avgjorende.




Fem minutter

med matteglede

Kalkulek er en gratis aktivitetsbank i matematikk for 1.-7.
trinn. Hver aktivitet er tilpasset trinnet og klar til bruk i timen.

1.-2. trinn 3. trinn 4. trinn 5. trinn 6. trinn 7. trinn

Utviklet av Ludenso sammen med lzerere og spesialpedagoger, med statte fra
Utdanningsdirektoratet. Egne tips til tilrettelegging falger hver aktivitet.

Matte som hele klassen blir med pa Pie=  kalkulek

Skann koden eller ga til nettsiden for 8 komme i gang. [ .no



https://www.kalkulek.no/
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Stine Brynildsen er forstelektor ved Institutt for pedagogikk, IKT og leering.

Slik bruker elever KI til skriving

En ny studie fra Hogskolen i @stfold viser at det er
stor forskjell pa hva elever sier at de gjor med kunstig intelligens
og hva de faktisk gjor ndr de sitter alene foran skjermen.

Farstelektor Stine Brynildsen har ved hjelp av
kamera- og skjermopptak prevd a finne ut
hvordan elevene bruker kunstig intelligens i
skrivearbeidet. Noen elever brukte chathoten
som stette til egne ideer. Andre lot Kl skrive for
seg - og forsgkte deretter & fd teksten tila
framstd som menneskeskrevet.

— Jeg hadde rett og slett lyst til 3 «vaere flue
pd veggen» og se hvordan elevene bruker
chatbotene, og hvilken rolle de far i elevenes
skriveprosess, sier Brynildsen.

Hun har selv bakgrunn som norsklzerer og for-
teller at det var spesielt interessant d komme
satett pa elevenes faktiske arbeidsmate.

— Maten jeg analyserte dataene p3, var d se
etter felles manstre og fellestrekk i hvordan
elevene brukte chatbotene. Jeg fant fire gan-
ske like praksiser som gikk igjen.

Samtidig ble hun overrasket over hvor for-
skjellig elevene brukte KI.

— De blir, pd godt og vondt, nedt til d ta stilling
til all teksten som blir generert. Det gdr med
ganske mye tid pa d generere tekst, som de sa
ma forholde seg til. Mange ganger lurte jeg pa:
«Hvorfor skriver du ikke bare selv>? Jeg vis-
ste jo at de hadde jobbet med temaet i flere
uker, og sannsynligvis hadde klart mye uten a
sparre chatboten.

Kl skrev hele teksten

Den praksisen som overrasket henne mest,
har hun kalt «outsourcing og humanizing».
Noen av elevene ba ganske enkelt chatboten
om d skrive hele teksten. Deretter brukte de
sakalte «humanizer»-tjenester, som lover d
gjare Kl-generert tekst mer menneskelig.

En elev brukte ogsa ChatGPT til a forsgke a
omskrive teksten slik at den ikke skulle kunne
oppdages av Kl-detektorer.

TEKST: STEINAR STEINKOPF SUND (TEKST) - HIOF (FOTO)

— Det overrasket meg at elevene var sa
opptatt av KI-detektorer. Tror de at laererne
bruker denne typen verktoy for a kontrollere
tekstene deres? Og hvor kommer i s fall den
forestillingen fra?

Brynildsen understreker at hun ikke kan vite
sikkert hva elevene tenkte da de gjorde dette.
— Jeg har videodata, men jeg kan ikke vite
hvorfor de gjorde som de gjorde. Jeg kan bare
se og tolke det jeg ser.

Likevel mener hun at det er mye som tyder pa
at enkelte elever vet at de beveger seg over
en grense. En elev hun kaller Ronald, var saerlig
opptatt av a fa en god karakter, men ikke ned-
vendigvis av selve skrivearbeidet. Han ba blant
annet ChatGPT vurdere den ferdige teksten.

— Han blir veldig motivert for d klare a gener-
ere entekst som ikke kan Kl-detekteres. Man
kan se hvor ivrig han blir etter a utvikle gode
prompter. Samtidig utvikler han en forstaelse
av Kl som teknologi.

Den mest utbredte praksisen var likevel langt
mindre ekstrem. Brynildsen kaller den «a inte-
grere generert tekst i egen tekst». Elevene
brukte hele avsnitt, setninger, ord eller ideer
fra chatboten og forsgkte a flette deminn i det
de selv hadde skrevet. Dermed oppstar et
langt vanskeligere sparsmal enn om noe er
<«juks> eller ikke:

Hvor gar grensen mellom elevens

egne ord og chatbotens ord?

— Det blir veldig vanskelig d skille. Elevene er
opptatt av dette, og jeg ser at de diskuterer
bade hvor mye de skal bruke og hvordan de
eventuelt skal oppgi generert tekst som kilde.

For Brynildsen er dette en viktigere diskusjon
enn bare d sparre om KI-bruk er tillatt eller ikke.
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— Hvor mye skal vi «tenke sjeel> og beholde
var egen stemme, og hvor mye plass skal den
genererte teksten fa? Nar er chatboten en
stotte til a utvikle egne ideer, og nar tar den
over slik at jeg ikke lenger har kontroll pa hva
jeg skriver om?

Hun mener det ikke finnes noe enkelt fasits-
var.

—Men det er veldig viktig a diskutere, bade
blant lzerere og elever.

Brynildsen mener skolen ferst og fremst ma bli
bedre til 3 snakke med elevene om hvordan de
bruker KI.

— Det viktigste er a synliggjore hva elevene
gjor. Det tror jeg er den beste maten afa il
gode, konstruktive samtaler pa.

Problemet er at bade elever og leerere kan ha
vanskelig for & fa oversikt over bruken.

— Det er ikke sa lett for elever d vaere helt
rlige, fordi de frykter at det skal ga utover
karakterene. Og det er ikke sd lett for leerere d
snakke med elevene om hva de gjor, nettopp
fordi mye av dette er usynlige praksiser som
eleveneistor grad har laert seg selv.

Ma bli en del av undervisningen

Chatbotene kom heller ikke farst og fremst inn
i skolen gjennom lzererne, papeker hun. Derfor
mener hun laererne ma gjore KI-bruken tilen
delav undervisningen, framfor bare a forsgke
astoppe den.

— Vimd tenke neye gjennom hvilke kom-
petanser vifor all del ma beholde og styrke
uten bruk av KI, og hvilke kompetanser vima
utvikle medbruk av K. Jeg tror ikke det er
enten eller. Det er nok bade og: skriveop-
pleering med Kl og skriveoppleering uten K.

For Brynildsen handler dette derfor om mer

enn hvordan elevene skal skrive den neste
norskoppgaven.

— Det handler om dlaere om Kl og kunne ta
bevisste valg knyttet il teknologien som alle-
rede er en stor del av samfunnet, enten man
liker det eller ei.

Hun mener ogsd at det er viktig a lytte il elev-
ene selv. Mange er bekymret for at chatbo-
tene far en stadig starre plassi skolen og
samfunnet.

Rammeverk for vurdering og KI (VuKi)

Dette er et mulig hjelpemiddel som Brynildsen
har arbeidet med. Rammeverket bygger pa Al
Assessment Scale og kan brukes til a tydeligg-
jare hvilken rolle Kl skal haien konkret
oppgave.

— Det handler ikke om d forby eller ikke forby.
Det kan brukes til 3 synliggjere hva fokuset
skal vaere i denne oppgaven eller skrivesituas-
jonen, og hvor grensene gar. Det er nok mer
fruktbart.

Samtidig peker hun pd en starre utfordring for
skolen: avstanden mellom hvordan elevene
arbeider med laering og skriving i hverdagen,
og hvordan de til slutt blir vurdert.

—Det er enav de sterste utfordringene vi star
overfor, sier Brynildsen.

For dersom skolen skal lzere elevene a skrive i
en verden der Kl er en del av skriveprosessen,
holder det kanskije ikke lenger a sparre om
teksten er skrevet av eleven eller av maski-
nen.

Det avgjorende spersmalet blir i stedet: Hvem
skriver - og hva betyr det egentlig a skrive -
nar Kl er med pa laget
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Bruker skjerm

til a vaere sosiale

Et ferskt doktorgradsprosjekt fra Hogskolen i @Ostfold viser at barns digitale
hverdagsliv dreier seg om mer enn gaming og TikTok. Den viser at barna forst og fremst
bruker skjermen til a vare sosiale.

Doktorgradsstipendiat Maren Svendsen Folk-
vord mener antall minutter med skjerm for-
teller lite om hva en 12-aring faktisk driver
med.

— Det er mye mer a laere om barns digitale
hverdagsliv enn det som kan fanges gjennom
madlinger av skjermtid alene. Jeg ensket a
undersgke hva tiden barn bruker pa digitale
medier faktisk innebaerer. Hva gjor deii disse
digitale rommene? Hvordan bruker de dem,
og hvilken betydning har aktivitetene for
dem?

| doktorgradsprosjektet sitt ved Hagskoleni
@stfold har Folkvord fulgt en 7. klasse gjennom
mer enn seks maneder. Hun har observert
elevene pa skolen, snakket med dem og inter-
vjuet dem. I tillegg farte sju av elevene digitale
daghoker, der de dokumenterte deler av hver-
dagen med bilder og video. Malet var a komme
nermere barnas egne erfaringer.

Er forst og fremst sosiale

Det korte svaret pa hva barna gjer digitalt, er
ifglge forskeren:

— Deer forst og fremst sosiale.

Telefoner og digitale plattformer brukes i stor
grad til @ veere sammen med venner, holde
kontakt og delta i digitale fellesskap.

Guttene brukte blant annet Roblox og Discord.
Flere av jentene brukte Snapchat til 3 chatte
og sende bilder. En jente fortalte at hun ofte
brukte FaceTime for d vaere sammen med
venner ndr hun var alene hjemme.

Ogsa TikTok kunne vaere en sosial aktivitet.
Noen brukte plattformen til d lzere seg danse-
trender som de deretter gvde pa og filmet
sammen med venner.

Gaming kunne ogsa vaere sosialt. Pa skolen
kunne én elev begynne a spille pd mobilen
mens flere andre samlet seg rundt, kommen-
terte, garad og diskuterte spillet.

— Spillingen var ofte en sosial aktivitet, sier
Folkvord.

Digitale og fysiske liv flyter sammen
Forskningen viser at barna ikke bare lever
livene sine pa nettet. De fleste mattes fysisk
etter skoletid. De spilte fotball, handball og
basketball, gikk pa korps, teater, orientering,
Klatring og dans.

Folkvord fikk ikke inntrykk av at bruken av
digitale medier nadvendigvis gikk pa bekost-
ning av disse aktivitetene. Snarere opplevde
hun at den digitale og den fysiske verdenen
var tett knyttet sammen.

Snapchat, Roblox og Discord kunne for
eksempel brukes til a avtale hvor og nar ven-

STEINAR STEINKOPF SUND (TEKST) - ANN-KRISTIN JOHANSEN, HIG (FOTO)

Maren Svendsen Folkvord arbeider med doktorgradsprosjektet «Et innblikk i barns digitale hverdagserfaringer> som er tilknyttet innsatsomrddet

CHANGE, et satsingsomrdde ved Hagskolen i @stfold som har fokus pd inkloudering av barn og unge.

nene skulle mates for trening eller andre akti-
viteter.
— Digitale medier fungerte ofte som en forlen-
gelse av barnas fysiske hverdagsliv. Grensene
mellom digitale og fysiske arenaer blir ofte fly-
tende.

Ogsa leering foregikk digitalt. Noen brukte Duo-
lingo for a lzere sprak. Andre leerte & spille instru-
menter gjennom YouTube. En gruppe gutter
hadde utviklet stor interesse for jojo og brukte
YouTube og en egen app for d laere nye triks.

En av dem publiserte ogsa egne videoer, fikk
poeng og mottok kommentarer fra brukere
over hele verden.

— Digitale medier fungerte dermed ikke bare
som underholdning, men ogsa som arenaer
for laering, ferdighetsutvikling og deltakelse i
interessefellesskap.

Overrasket over hvor bevisste barna er

Noe av det som har overrasket Folkvord mest,
er hvor reflekterte barna er rundt sin egen
digitale bruk.

—Mange var opptatt av skjermtid og snakket
om viktigheten av ikke d bruke for mye tid pa
telefonen eller andre digitale plattformer. De
hadde ogsa et tydelig forhold til nettvett og
hvordan man ber oppfare seg pd nett.
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Barna hadde altsa fatt med seg mye av den
offentlige debatten om skjermbruk, helse og
trivsel, men de opplevde ogsa at virkelighe-
ten var mer komplisert. De diskuterte for
eksempel hvor grensen gar for hva det er
greit d legge ut av bilder og videoer av seg
selv. Noen publiserte mye, mens andre
bevisst lot veere.

—Deer apne om at det ikke alltid er enkelt a
vite hvor grensene gar, sier Folkvord.

Mobilen skaper stress

Varsler kan likevel skape en spesiell form for
uro. En av guttene fortalte at han tidligere
hadde hatt varsler fra Roblox pd smartklok-
ken. Midt i skoledagen kunne klokken plutse-
lig vibrere fordi det hadde kommet nye frg i
spillet Grow a Garden som han «matte kjope
na».

Han beskrev en umiddelbar folelse av a ga
glipp av noe dersom han ikke gjorde noe med
en gang, Samtidig hjalp det at vennene hans
var i samme situasjon. De kunne heller ikke
sjekke spillet fer etter skolen.

— Erfaringeniillustrerer hvordan varsler

kan skape en falelse av hastverk og forvent-
ning om d vaere tilgjengelig, selv ndr barna
ikke har mulighet til 3 handle pa det de blir
varslet om.

Ikke enten skjerm eller virkelighet

For Folkvord er kanskje det viktigste funnet at
det er vanskelig d forsta barns digitale liv der-
som man setter opp et skille mellom
«skjerm» og «virkelighet>.

For barna er dette allerede to sider av den
samme hverdagen. De chatter med venner de
mater fysisk. De spiller med andre i samme
rom, og pa tvers av rom De bruker YouTube til
alaere seg ferdigheter som de trener pa uten-
for nettet. Og de bruker digitale plattformer til
aplanlegge det de skal gjore sammeni den
fysiske verden.

Derfor mener Folkvord at voksne bar veere
forsiktige med a redusere spersmalet om
barns digitale liv til hvor mange timer de sitter
foran en skjerm.

— Ved @ mate barns digitale praksiser med
nysgjerrighet heller enn forhandsdefinerte
antakelser kan vi utvikle en mer nyansert
forstaelse av hvilken rolle digitale medier
spiller i hverdagen deres.

For skolen betyr det at sparsmalet kanskje
ikke farst og fremst ber vaere hvor mye elev-
ene bruker digitale medier, men hva de faktisk
gjer med dem og hvorfor.
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Kunnskap for en bedre verden

% Erdu klar for tre dager med idéer, inspirasjon og litt digital magi?

NKUL 2027 gar av stabelen 26.-28. mai pa NTNU Campus Glgshaugen i
Trondheim! Her mgtes lzerere, skoleledere og andre som er opptatt av
teknologi, undervisning og leering. Kom for faglig pafyll — bli for de gode
samtalene, de nye ideene og alt det uventede som kan oppsta nar flinke
folk mgtes.

. Har du noe pa hjertet? En idé a dele? Et prosjekt som fortjener litt
oppmerksomhet? En erfaring andre kan laere av? Da vil vi hgre fra deg!
Forslagsportalen apner i oktober, og vi hdper du har lyst til & bidra. Feglg
med pa nkul.no for mer informasjon.

NKUL 2027 — kom nysgjerrig, dra hjem med nye ideer!

© NTNU Campus Glgshaugen, Trondheim
T 26-28. mai 2027
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Syklus 1-4 - et nytt leeremiddel
1 naturfag for alle elever

Syklus 1-4 gjor naturfag tilgjengelig for alle elever i smaskolen
- pa norsk og 12 andre sprak. Med korte, tydelige tekster, visuell stotte og nyttige digitale funksjoner
far elevene hjelpen de trenger. Samtidig inviterer leererveiledningen til aktiv, lekende og utforskende
undervisning. Syklus 1-4 et skjermbevisst leeremiddel der skjermen er et verktoy, ikke et mal.

Alle tekster i Syklus 1-4 er tilgjengelig pa 12 sprak i tillegg til
norsk; arabisk, dari, engelsk, kurdisk (kurmanji), pashto, polsk,
russisk, somali, swahili, tigrinja, ukrainsk og urdu. Dette gjor det
mulig for elever med andre morsmal enn norsk d lese, lytte og
utforske naturfag pa det spraket de behersker best — samtidig
som de utvikler det norske spraket. Elever som har norsk som
morsmal kan bruke leeremiddelet uten a aktivere sprakstatten,
men vil likevel ha god nytte av lydstatte og begrepsforklaringer
underveis.

Planter og vekster P avatisk .-
Insekter er naturef. =

a Engeisk

Ved hjelp av nedtrekksmenyen kan elevene selv velge sprak-
Stotte.

Hvorfor tospraklige laeremidler?

I norsk grunnskole har 22 % av elevene innvandrerbakgrunn
(SSB og Utdanningsdirektoratet). Mange elever mater avan-
serte naturfaglige begreper for forste gang samtidig som de
leerer norsk. Tospraklige lzeremidler gir dem et faglig sikker-
hetsnett: de kan forsta innholdet, bygge begreper og deltaii
samtaler — uten 4 blihindret av sprakbarrierer. Tospraklige
leeremidler handler derfor ikke bare om oversettelse, men om
inkludering, faglig trygghet og like muligheter. Nar elevene far
tilgang til forklaringer pa eget sprak, kan de fortsette sin faglige
progresjon, samtidig som de laerer norsk.

Forsidebilde fra kapittelet «Vi utforsker himmelen>. Pd den
forste siden i hvert kapittel mater elevene giennomgangs-
figurene Adam og Samira i ulike situasjoner.

HEGE BREEN (TEKST)

Hva bestar Syklus 1-4 av?

Syklus 1-4 bestdr av korte, presise fagtekster som gjer naturfag
forstaelig for alle elever. Filmer, bilder og illustrasjoner bidrar til &
forklare abstrakte begreper. Selvinstruerende digitale oppgaver
gir umiddelbar tilbakemelding. En rikholdig lzererveiledning med
forslag til praktiske, lekpregede aktiviteter og utskrivbare
arbeidsark gir mulighet for skjermbevisste laeringsekter. Denne
kombinasjonen gjer det mulig a jobbe bade digitalt og analogt,
og gir laereren fleksibilitet il & variere undervisningen.

Skjermbevisst og smart bruk av digitale verktoy

P4 1.-4. trinn skal digitale verktoy brukes med omtanke. Syklus
1-4 er derfor utviklet med en tydelig skjermbevissthet: det digi-
tale brukes bare der det gir reell merverdi. Sprakstette, lydstette
og illustrerte begrepsforklaringer er funksjoner som digitale
laeremidler er spesielt gode pa, og gir elevene statte akkurat
ndr de trenger det.

Samtidig skal naturfag vaere et utforskende fag der elevene
diskuterer, drofter og reflekterer — ikke bare klikker seg gjen-
nom innhold. Derfor kombinerer Syklus 1-4 digitale og analoge
elementer pd en mdte som fremmer samtale og aktivitet. Pro-
satekster med bilder gir et rolig uttrykk, veiledet lesing skaper
rom for refleksjon og stillashygging, og forslag til praktiske akti-
viteter i lererveiledningen gir erfaringer utenfor skjermen. Slik
blir Syklus 1-4 et leremiddel som stetter sprak, bygger begre-
per og inviterer til naturfaglig utforsking — med en balansert og
smart bruk av skjerm.

Lek og lr — del 1 «)

Kan du koble bildet til riktig ord? o))

l O O meis
4 O ) make
. \ ;%\__.‘ O O krike

Eksempel pd en enkel oppgave fra kapittelet «Fugler i naturen
rundt 0ss».

Veiledet lesing: Nokkelen til dybdeforstaelse

Et godt tospraklig leeremiddel gjor likevel ikke jobben alene. For
at elevene skal fa maksimalt utbytte av Syklus 1-4 Tosprdklig,
er veiledet lesing en spesielt virkningsfull metode. | naturfag
handler veiledet lesing om d lese for G laere. Som leerer gar du
inn som en tett stattespiller for, under og etter lesingen, og
modellerer hvordan man angriper en fagtekst. Leererveilednin-
gen gir deg en grundig innfering i metoden dersom du ikke
kjenner den fra far,

Hva har du lart? <)

Snakk med l@ringsparineren din om hva dere har e
Bruk ardene | gul rute, og lag minst 1o satninger.
Skriv | ruten eller les inn. fj)

o)

Hvert kapittel har en oppsummeringsside der elevene opp-
muntres til @ samarbeide to og to om d skrive eller lese inn noen
setninger om det de har leert. | gul rute finner de en liste med
nyttige begreper. Ved d trykke pd et av ordene fdr de en forkla-
ring av ordet sammen med en illustrasjon.

Kognitiv avlastning og faglig selvtillit

Nar vitaribruk Syklus 1-4 Tosprdklig, gir vi elevene det vipa
fagspraket kaller kognitiv avlastning. Ved a fa tilgang til fagstof-
fet pd sitt eget morsmadl, kan eleven starte med a forstd innhol-
det pa eget sprak farst. Forstaelsen forankres pd et sprak de
allerede mestrer, og fungerer deretter som et trygt stillas nar
det norske fagspraket skal bygges.

pé ungene

Ordene i gul rute blir forklart med lyd- og bildestotte.

Effekteniklasserommet er ofte umiddelbar:

- Okt deltakelse: Elever som kanskje har sittet stille i natur-
fagstimene, ter plutselig a rekke opp handen fordi de vethva
temaet handler om.

- Raskere begrepslaering: Det er lettere a lzere det norske
ordet "pattedyr" nar man allerede har knyttet den underlig-
gende betydningen til et ord pa sitt eget morsmal.

- Et styrket skole-hjemsamarbeid: Foreldre far en reell sjanse
tilalese med, veilede og snakke fag med barna sine hjemme,
uavhengig av egne norskkunnskaper.

Faktaboks:

* Syklus 1-4, Syklus 5-7, Syklus 8-10 og Syklus VGS pa
12 sprak er utviklet av CyberBook AS/ Kunnskap.no og
blir straks tilgjengelige pa portalen min.kunnskap.no

* For provetilgang eller mer informasjon, skriv til oss pa
kunnskap@kunnskap.no eller ring 22 95 80 80

« Utviklingen er stattet av Utdanningsdirektoratet

* Oversettelsene er kvalitetsikret pa 12 sprak av inntil
26 oversettere
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Under temaet «Sovereign Learning: Trust,
Agency & Education Reset>> vil OEB26
undersgke hvordan Kl omformer utdanning
og arbeid, og hva dette betyr for tillit,
handlekraft, vurdering, ferdigheter og
menneskelig dommekraft.

Fra Kl-kapasitet til menneskelig vurdering
Utover hovedforedragene tilbyr OEB26 et
bredt spekter av formater, inkludert praktiske
«How To»-gkter, masterklasser, leringskaf-
eer, presentasjoner, paneler, styreromsdialoger
og praktiske pre-konferanse-workshops.

Hoydepunktene i programmet viser allerede
spekteret av perspektiver. Blant foredragshol-
derne er Kelsey Kates, tidligere global leder for
Live Learning Experiences og Faculty Enable-
ment hos Google; Patrik Hedljung, Kl-katalysa-
tor hos Scania; Stefaan van Hooydonk, som har
hatt Chief Learning Officer-roller i organisas-
joner som Nokia, Philips, Cognizant og Saudi
Aramco; og Jennifer Mathes, administrerende
direkter i Online Learning Consortium.

Temaene er like varierte. Sesjonene vil utfor-

OEB Global Conference 2026
Skal forme laeringens fremtid i KI-tidsalderen

OEB 2026 naermer seg, og programmet tar form. Her gir vi et naermere blikk pa spersmalene,
ideene og de praktiske utfordringene som skal utforskes i Berlin fra 2. til 4. desember. Arets pre-konferanseworkshops
og farste programvalg gir et sterkt inntrykk av samtalene som kommer, fra KI-styring og kritisk dommekraft
til inkluderende laering, arbeidsstyrkeforberedelse og den endrede rollen til leerere og laeringsprofesjonelle.

MAUDE RENAUD

Shaping the future
of learning

oeb BerLIN

2-4 Dec

The Annual Global, Cross-Sector Conference and Exhibition on Digital Learning

53

dre kjente antakelser om personlig tilpasset
laering, mikroleering og selvstyrt laering,
utforske hvordan generativ Kl kan statte mer
personlig tilpasset og inkluderende lering, og
sparre hvordan universiteter og arbeidsgivere
ber revurdere arbeidsstyrkeberedskap. Andre
okter fokuserer pd KI-styring, kritisk demme-
kraft og akademisk integritet, samt hvordan
organisasjoner kan omsette leering til handling
og bygge sterkere |aeringskulturer.

Pre-konferanse-workshopene onsdag
2.desember tar dette praktiske fokuset
videre. Deltakerne kan jobbe praktisk med
temaer sominkluderende Kl-stottet laerings-
design, atferdsendring, institusjonell KI-styr-
ing, mikrokvalifikasjoner, apne laeringsverktay

og Kl-assistert forskning. Workshopene er
utformet for a hjelpe deltakerne med a
anvende ideer pa reelle utfordringer og
avslutte med tilnerminger de kan bruke i sine
egne institusjoner og organisasjoner. Work-
shopene ma bookes separat pa forhdnd, og
plassene er begrensede.

Dette er bare et lite utvalg av det som er planlagt
for OEB26. Mange flere foredragsholdere, gkter
og workshops kan finnes pa oeb.global, hvor den
nyeste programinformasjonen, verkstedsde-
taljer og registreringsmuligheter er tilgjengelig.

Utover programmet gir OEB-utstillingen et
matested for lzeringsprofesjonelle, teknologile-
verandarer og beslutningstakere fra hele sek-

toren. Besgkende kan utforske nye lgsninger,
utveksle ideer med internasjonale organisas-
joner og knytte kontakt med mennesker som
jobber med utfordringene som former laering
og utdanning. Kombinert med konferanseses-
jonene og uformell nettverksbygging er utstill-
ingen en viktig del av OEB-opplevelsen.

OEB samler ogsa et internasjonalt, tverrsekto-
rielt fellesskap, og skaper muligheter for a
sammenligne tilnzerminger og bygge forbind-
elser pa tvers av utdanning, arbeid-
splasslzering, offentlig sektor og teknologi.
Kombinasjonen av formelle sesjoner, interak-
tive formater, utstillingssamtaler og uformell
nettverksbygging gir deltakerne ulike mater a
delta pa gjennom arrangementet.

OEB Global Conference 2026 finner sted fra
2.1il 4. desember 2026 pa InterContinental
Berlin. For a registrere deg til arrangementet,
besgk oeb.global og felg OEB Global Confer-
ence pa LinkedIn for de siste oppdateringene.

Blimed OEB26 i Berlin og blimed i samtalen
om leeringens fremtid.
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Stadig pa turné med bokene sine

Anders Totland er ein av dei mest produktive forfattarane i landet.
Nett no er han hegaktuell med ein heilt ny barnebokserie. Slikt vert det ogsa mykje reising av.
I regi av Den kulturelle skulesekken.

Skuledret 2026/27 har berre nett starta, men
forfattaren fra Valen (Kvinnherad kommune)
har allereie lagt tusenvis av kilometer bak seg.
Farst dagsturar med bil og ferje til klasserom i
naeromradet Sunnhordland, Ullensvang og
Voss. Far han vart flyboren til Leknes i Lofoten,
der nye 250 ungar fekk heyra om ni ar gamle
Samson. Han er hovudpersonen i Katastrofe-
dagbok-serien, og har ein lei tendens til 3
hamna i kaotiske situasjonar, ofte saman med
bestevenen Alva. Det Norske Samlaget har pa
rekordtid trykka opp fire baker i serien. Mynta
pa lesarar frd seks dr og oppover.

Heilt utan bismak

— Dette er starten pa ei ny epoke for meg. Eg
har heile tida provd a skriva morosamt, kjekt
og spennande, men det har vorte refusert av
forlaget kvar gong. Eg ville mest av alt vera ein
krysning av Ragnar Hovland og Erling Loe,
mine store heltar i ungdomen. Dei som fekk
opp interesse mifor lesing, etter nokre ars
pause. Men det eg fekk til var & skriva
kjensleladde baker om ungdom som vert
utsett for vonde ting, og om kreft pd barneav-
delinga. Boker som eg er veldig stolt av a ha
skrive, og som har opna veldig mange dorer
for meg, Men det var ikkje det eg eigentleg
hadde lyst til. Eg likar kvardagar med moro og
sprell. Vil gjerne gd pd scena og ha kjempes-
temning, utan ein vond bismak av at det me
eigentleg snakkar om er ufatteleg trist, seier
Totland.

Lett a ta fram att

— Med Katastrofedagbekene har eg endeleg
klart det. Vel, om eg har klart det md jo mest
lesaren avgjera. Men eg har klart det i den grad
at Samlaget er med pa det. Det er lett, moro-
samt, spennande og skummelt. For mal-
gruppa. Historia som vert fortald i augehegde
med ungane. Verda gar ikkje under i desse
bokene, men det kan kjennast slik for ungane
det handlar om i situasjonen. Eg er jo ikkje
eldre enn at eg sjalv hugsar kjensla av d bli
behandla som «dritt> i heimen, sjglv om eg
ikkje vart det. Og eg ville berre remma. Eller
nar dei eldre saskenborna mine sa at no er det
dei store som skal gjera noko, og eg mdtte ga
og veramed dei andre sma. Det har vore lett &

VIDAR ALFARNES (TEKST 0G FOTO)

plukka dette fram nar eg skal setja ord pd
kvardagsdramatikk, seier han som sjelv har
Maria Parr som sitt absolutte farebilete, nar
det kjem til a fortelja kvardagsdramatiske his-
torier med utgangspunkt i ungar.

Neste ligg klar

Totland har sjelvsagt skrive deifire forste
bekene i serien for at han hapar at det skal
vera noko som ungar har lyst til d lesa.

—Men det er jo ikkje sikkert at dei vil lesa den
forste. Kanskje vil dei heller spela FIFA. Men
om deihar lese den farste, eller nokon andre
har lese boka for dei, sd hdpar eg at dei har lyst
tilalesa den andre. Slik eg sjolv hugsar at eg
vart full av forventning, om eg endeleg hadde
funne ein serie som eg lika. Og nar ein kjem til
siste sida, og berre hdpar at det er noko meir.
Da skal det vere det. Likar du desse, har du ein
serie du kan forsvinna inni. Dukan jo ikkje for-
telja ein tiaring at om du elskar denne boka, sa
kjem det einy i serien om tolv manader. Det er
jo eit heilt liv.

—Eg er oppteken av at perspektivet til bar-
neskuleungar ikkje strekk seg fleire ar framii
tid. For dei handlar det stort sett omimorgon
og dagen etterpad. Skal eg seia at det er ein
serie, sa ma det vera ein serie. Fra start av. Eg
veit ikkje om nokon som har gjort det slik tid-
legare. Trur dei ser litt rart pa kvarandre inne
pa forlaget ogsa, smiler den allsidige forfatta-
ren. Glad for at Samlaget vart med pa nybrot-
sarbeidet.

Enormt store tal

Anders Totland debuterte med barneboka
Vampyrar i Eplehagen.1 2015. Aret etter
skreiv han Engeli snoen. Eilagmaelt, sar og
varm historie om noko av det verste einkan
oppleve — barn og ded. Boka var ikkje for
komen fra trykkeriet, for det rasainn med
forespurnadar fra skular som ville ha forfatta-
ren pa besgk. Den kulturelle skulesekken kom
pd bana, og sidan har 39-dringen halde fram
med reisinga.

— Nokon gonger er eg berrei ein klasse med ti,
tolv elevar. Andre gonger sit 15 klassar klare i
ein lokal konsertsal. Eg har rekna ut at eg i

Takksam Sjolv o det gjerne ikkje er direkte familievenleg @ vera pd bokturné veke etter veke,
hjelper det godt pd ekonomien at Den kulturelle skulesekken sender Anders land og strand.
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Typisk oppdrag Anders Totland i aksjon pd
biblioteket i Al, der han besekte alle barnesku-
leelevane i kommunen, rett for sommarferien.
Foto: Privat.

lopet av ti ar pd vegen, har vore innom tilsva-
rande tre og eit halvt tusen klassar. Det er eg
evig takknemleg for.

«Ein flying start>

Den aller forste gongen Totland skulle ut pd ein
betalt jobb og lesa frd ei bok, var pa eit arran-
gement i samband med «Tid for ti>> - ein lese-
kampanje for barne- og ungdomsheaker pa
nynorsk. | Sandane. Initiert av Nynorsksente-
ret og foreininga Les!

— Eg skulle taflyet til Sandane, og ta meg til
biblioteket etterpa. Men der bles vinden feil
retning, og Widerge kunne ikkje landa. Dd vart
det Sogndal i staden. Derifra vart det drosje for
fly attende til Sandane, og kontinuerleg kon-
takt med arrangeren. Det kan jo ikkje ga. Eller
kanskje likevel. Tru og tvil. Arrangementet
starta utan d nemna at eg ikkje var der. Til slutt
stoppa drosja pa utsida av biblioteket. Eg
sprang inn, og nett dd hoyrde eg fra salen: «Ta
velimot Anders Totland>>. Og der stod eg
sveitt og forvirra. Kva gjer eg no? Sa ser eg at
det star eit piano der, og eg seier at eg spela
litt musikk som passar til boka eg skal lesa fra,
Engelisneen. Eg spelte Her comes the Sun, og
sa byrja eg alesa. Og sidan snakka om boka.
Arranggrane visste kva som hadde skjedd, og
dei hadde sett korleis eg var pd scena. Dette
fortalde dei vidare til meir eller mindre heile
Kultur-Noreg. «Er det ein du kan stola pa at
kjemtil a gjera jobben, er det Anders Totland>.
Der og da skjona eg at dette kan eg leva av.

Nye katastrofar Skuledret er ikkje veldig
gamalt, men Anders Totland har allereie mott
elevar bade vest og nord i landet. Der han
ikkje minst har fdtt servert mange nye idear
frd ungane, til katastrofar som kan skje i fram-
tidige dagboker.

Bok vert til film

Denne veka er forfattaren heilt vest i havga-
pet, pa skular i Askvoll, Fjaler og Solund. Og
dette er berre starten. Kvar einaste dag fram til
neste sommar veit forfattaren kor han skal
vera. Grovt inndelt handlar det om skular i
Bergen, gamle Sogn og Fjordane, Mare og
Romsdal, Helgeland, Lofoten og Ofoten.

Totland er presteson, vikarierer som stundom
som organist, og har skrive to baker om den
pensjonerte presten Jacob Juul. Somi lopet av
fa dagar vert enkemann, bestefar og mordar.
Denfarste av bokene heiter «Til jord skal du
bli>>. Her har produksjonsselskapet Paradox
kjopt rettane til 3 laga film av den elleville his-
toria. Kanskje kjem Totland ogsa til ein kino
nzer deg. | lopet av nokre ar.
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VURDERING

Hva ‘betyr vurdering for
deg i skolehverdagen?

Pa seminaret spilte elever og leerere et dialogspill med spersmdl om vurdering og leering.

Egil Hartberg hold et foredag der ha blant annet snakket om at formdlet med @ gd pa skolen ikke erd

bli vurdert, men d leere.

Elevseminarer som
medvirkningsarena i vurdering

Elevmedvirkning loftes frem bade i leereplanverket og i forskning pa vurderingsfeltet
som et sentralt prinsipp og avgjerende for leering. I denne artikkelen viser vi hvordan elevseminarer
kan fungere som en konkret arena for dialogbasert elevmedvirkning i vurderingsarbeidet, og hvilken
betydning dette kan ha for elevenes og laerernes forstaelse av formdlet med vurdering.

Hva vet vi om medvirkning?

Empiriske studier (Sandvik et. al, 2026) peker
mot at elevers faktiske deltakelse i vurde-
ringsarbeidet ofte er begrenset, seerlig pa
ungdomstrinnet. | en rapport om kvalitetsut-
vikling i Osloskolen trekkes elevmedvirkning
frem som et omrade der skolene i sterre grad
involverer elever i sosiale forhold, ennifag og
vurdering. Rapporten viser ogsd at mange
laerere opplever Elevundersgkelsen som lite
nyansert og lite relevant for mange elever
(Ramball, 2025). Dette viser et potensiale for
mer dialogbaserte former for elevinvolvering.

Elevseminarer i vurderingsnettverk

0Oslo kommune har gjennom partnerskapet
med Universitetet i Innlandet organisert vur-
deringsnettverk der lzerere fra 20 ungdoms-
skoler har samarbeidet om a utvikle
vurderingspraksis. Nettverket har hatt seerlig
fokus pa standpunktvurdering, og fra
skoledret 2026/2027 vil over halvparten av
ungdomsskolene i Oslo ha deltatt. Vurderings-

KJELL EVENSEN OG TRUDE SLEMMEN WILLE

nettverket har som hovedmal a styrke Oslo-
skolens arbeide med & kvalitetssikre
standpunktvurdering i fag. Som en del av dette
arbeidet ble det gjennomfert elevseminarer
der Ierere og elever mattes pd tvers av skoler
(Ruud, 2026). Denne artikkelen bygger pa
datamateriale fra elevseminarene.

Laerere som deltok i skoledret 2025/2026
mattes seks ganger i fagvise nettverk innen
norsk, matematikk, engelsk, naturfag og sam-
funnsfag. Pa én av samlingene tok lererne
med seg to elever hver til et elevseminar. |
lopet av en uke deltok dermed om lag 200
elever og 115 lzerere pd fem elevseminarer.
Seminarene var organisert som heldags, dia-
logbaserte laeringsarenaer der elever og
lerere arbeidet sammeni grupper og plenum.
Hensikten var bade a samle inn data om elev-
enes erfaringer med vurdering, motivasjon og
lering, og d gi elevene en reell mulighet til 3
formulere egne erfaringer og behov. Datama-
terialet bestar av innspill fra gruppeoppgaver,

SKOLEMAGASINET

plenumsdiskusjoner, Padlet og sparreskje-
maer. Materialet er analysert tematisk, med
saerlig vekt pa elevenes beskrivelser av vur-
dering, opplevelse av medvirkning og forsta-
else av egenrolle i vurderingsprosesser.

Elevseminarer som

arena for reell medvirkning

Elevmedvirkning er et sentralt prinsipp i LK20
og har de siste 20 arene vaert et sentralt ele-
ment i arbeid med underveisvurdering. Likevel
viser forskning, Elevundersgkelsen og evalue-
ringen av LK20 at det fortsatt er et forbe-
dringspotensiale knyttet til elevmedvirkning.
Begrepet forstas og praktiseres ogsa ulikt i
skolene (Furberg et. al, 2026). Et viktig skille
gdr mellom elevers deltakelse i aktiviteter og
reell medvirkning, forstatt som faktisk innfly-
telse pd leering, vurdering og beslutningspro-
sesser (Bolstad, 2026). Internasjonal forskning
understreker at elever ma forstas som aktive
deltakere og medaktarer i lcering, ikke bare

som mottakere av undervisning (Biesta, 2020).

Samtidig peker forskning pa at graden av elev-
medvirkning ofte avtar gjennom skolelgpet, og
at elevinvolvering i vurderingsarbeidet fortsatt
er begrenset, seerlig pa ungdomstrinnet (Dale,

Hopfenbeck, Lie & Throndsen, 2009).

| dette perspektivet kan elevseminarene for-
stds som et forsgk pa a utvikle reell elevmed-
virkning i skolens pedagogiske kjernevirksom-
het. Seminarene har fungert bade som
datainnsamlingsmetode og som medvirknings-
arena, der elever har fatt formulere egne erfa-
ringer og giinnspill til laereres og skolers
vurderingsarbeid. Dette ligger naer det Bolstad
(2026) beskriver som medvirkning som sam-
skaping mellom elever og leerere, og samsvarer
med forskning som viser at elevmedvirkning
ma stettes, leeres og utvikles over tid gjennom
tydelige mal, kriterier, tilbakemeldinger og
refleksjon (Black og Wiliam, 1998; Wiliam, 2011).

Elevseminarene representerer dermed en
form for medvirkning som gar utover det som

4/2026



ELEVMEDVIRKNING 21

ofte omtales som «smal> elevmedvirkning,
der elever primaert gis valgmuligheter innenfor
oppgaver de skal lose (Furberg et al.,, 2025). |
seminarene deltar elevene i dialoger om vur-
deringens hensikt, praksis og konsekvenser,
og deres erfaringer brukes som grunnlag for
videre refleksjon over undervisning og vurde-
ring. Furberg et al. (2025) beskriver dette som
en «bred» form for elevmedvirkning, som
0gsa kan pavirke elevers motivasjon positivt
(Ryan & Deci, 2000).

En elev uttrykte dette slik:
«Jeg likte at man fikk si det man mente sdnn
at man kunne hjelpe leererne.»

Forstaelse av vurderingens hensikt

Et sentralt funn er at elevseminarene bidrar til
a utvikle elevenes forstaelse av vurdering, Tid-
ligere undersakelser fra samme nettverk viser
at bdde elever og laerere kan veere usikre pa
sammenhengen mellom underveisvurdering
og sluttvurdering, og at det derfor er et behov
for & organisere arenaer for d utvikle denne
forstaelsen (Wille og Evensen, 2025).

| elevseminarene ble vurdering tematisert som
bade mdling og som statte for lzering. Gjen-
nom dialogen med lzerere fikk elevene innblikk
i vurderingens ulike funksjoner, noe som ser ut
til 3 ha bidratt til gkt forstdelse. Flere elever ga
uttrykk for at de etter seminaret i starre grad
sa vurdering som et verktay for leering, og ikke
bare som grunnlag for karaktersetting, Dette
stotter antakelsen om at metakommunikasjon
om vurdering er ngdvendig for a utvikle et mer
felles vurderingssprak.

Betydningen av dialog og tilbakemelding

Et giennomgaende trekk i materialet er eleve-
nes vektlegging av muntlig og dialogbasert til-
bakemelding. Elevene beskriver slike
tilbakemeldinger som mer forstaelige, mer
presise og lettere d omsette i videre lering
enn skriftlige kommentarer. Dette samsvarer
med funn i oversiktsstudien til Brandmo og
Gamlem (2025) som viser at elever etterspar
personlige og konkrete tilbakemeldinger som
de kan nyttiggjore seg.

En elev formulerte det slik:

«Skriftlige tilbakemeldinger kan veere
vanskelige d tolke, men muntlige samtaler
gjor at jeg faktisk skjenner hva jeg skal gjore
annerledes.»

Dialogen gir elevene mulighet til a stille spars-
mal, utdype egne resonnementer og fa konkret
veiledning, Dette kan forstds som en sentral
forutsetning for elevmedvirkning i vurdering,

Elever og lzerere fra ulike skoler i Oslo satt sammen i grupper.

fordi det gir elevene en aktiv rolle i tolknings-
og forbedringsarbeidet. Materialet tyder sam-
tidig pa at elevene ansker flere konkrete og
dialogiske tilbakemeldinger, og faerre generelle
tilbakemeldinger som de beskriver som van-
skelige a bruke videre i leringsarbeidet.

Flere elever rapporterte gkt motivasjon nar de
forsto hensikten med oppgaver og vurderings-
kriterier, ndr de kunne pavirke egen leering, og
fikk vaere med pd d forme hvordan tilbakemel-
dinger ble gitt. Dette samsvarer med tidligere
funn (Sandvik & Sommervold, 2021).

Innsikt i elevenes perspektiver
Elevseminarene gir ogsa laerere tilgang til
elevenes erfaringer med vurdering pa tvers av
skoler. Dette kan bidra til & synliggjere varia-
sjoni praksis og identifisere omrader for
utvikling pd de ulike skolene.

Flere elevutsagn peker i samme retning. En
elev sa:

«Jeg skjonte at leereren ikke bare er der for d
gikarakterer, men for G hjelpe 0ss @ laere mer.»

Enannen elev uttrykte at lzereren «ikke er en
mester som stdr over deg pa veiens», men en
som hjelper deg videre. Slike utsagn tyder pa
at seminarene bidrar til a synliggjere vurdering
som statte for laering, ikke bare som kontroll
og karaktersetting. Ogsa leererne beskrev at
seminaret ga nye perspektiver, blant annet
ved d tydeliggjare behovet for d involvere
elevene mer i vurderingsarbeidet.

Dette llustrerer hvordan elevmedvirkning
0gsa kan fungere som et utviklingsverktay for
laereres praksis. Gjennom dialog med elevene
far lerere bedre innsikt i elevenes behov og et
sterkere grunnlag for a videreutvikle opplae-
ringen.

Funnene peker samlet pd en naer ssammenheng
mellom elevmedvirkning, forstaelse av vurde-
ring og motivasjon for leering. Samtidig viser
materialet at elevmedvirkning ikke automatisk
oppleves som meningsfull. Flere elever uttryk-
ker skepsis til egenvurdering og usikkerhet om
hva som forventes av demi slike prosesser.

Pa tvers av fag og datakilder gar det igjen at
elever opplever egenvurdering som krevende
og lite motiverende, at de har begrenset tillit til
egen vurderingsevne, og at de foretrekker
leererstatte i form av tydelige kriterier og kon-
krete tilbakemeldinger. Samtidig tyder materi-
alet pa at egenvurdering fungerer bedre nar
den er tydelig rammet inn og modellert. Dette
understreker at elevmedvirkning forutsetter
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PASTAND

Dialogspillet ga elevene mulighet til 6 snakke om ulike temaer.

klare rammer og stette dersom den skal opp-
leves som meningsfull.

Elevenes utsagn antyder at elevmedvirkning
ma stettes, modelleres og utvikles over tid.
Dialog om vurdering er verdifull, men elever
mad ogsa fa hjelp til d medvirke pa mdter som
oppleves meningsfulle.

Avsluttende refleksjoner

Elevseminarene i Osloskolens vurderingsnett-
verk illustrerer en bred tilnaerming til elevmed-
virkning. Erfaringene viser at elevenes
medvirkning kan styrkes gjennom en slik orga-
nisering, samtidig som elevene kan fd gkt for-
staelse for vurderingsarbeidets hensikt.
Seminarene har ogsa gitt skolene verdifullinn-
sikt i elevenes perspektiver og et bedre grunn-
lag for d videreutvikle egen vurderingspraksis.

Samtidig peker funnene pa behovet for a
videreutvikle skolens arbeid med dialog og
samarbeid om vurdering, saerlig ndr det gjel-
der hvordan lerere kommuniserer om vurde-
ringens formal, kriterier og praksis. Reell
elevmedvirkning forutsetter at elever far fak-
tisk innflytelse og systematisk stotte til a delta
meningsfullt.

Slik vi ser det, kan elevseminarer, bade internt
pa skoler og pd tvers av skoler, veere et viktig
bidrag i utviklingen av et mer helhetlig vurde-
ringssprak, der elever og leerere i sterre grad
deler en felles forstaelse av vurdering som en
integrert del av laeringsarbeidet.
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Slik kan gangetabellen
oves med ball 1 handa

Kalkulek samler over 300 gratis matteaktiviteter for 1.-7. trinn,
der elevene over gjennom lek, bevegelse og samarbeid.

Mer lek, mer regning, samme skoledag

NOU 2026:10 «Fellesskolen>», som ble lagt
frami august, peker mot mer lek og fysisk
aktivitet i skolen. Samtidig skal elevene fa mer
oving i grunnleggende ferdigheter som
regning.

For lzereren handler det ogsa om kapasitet og
tid. Planlegging og tilrettelegging tar allerede
store deler av uka. | samme klasserom sitter
det elever som kan gangetabellen utenat, og
elever som fortsatt teller pd fingrene. Det gjor
at laereren ofte ma finne en mate d tilpasse
den samme gvelsen til svaert ulike nivaer.

Ma mer regning bety mer tid ved pulten, eller
kan elevene leke, bevege seg og ove pd mate-
matikk samtidig?

| Kalkulek er leken selve mattegvelsen. Elev-
ene kaster ball til hverandre mens de aver pa
gangetabellen, bruker kortstokk til addisjon og
subtraksjon eller lgser matteoppgaver mens
de beveger seg rundt i klasserommet.

Samme lek, ulike nivaer

Hver aktivitet har tre nivaer, slik at hele klas-
sen kan gjore den samme leken selv om elev-
ene er pa ulike steder faglig. | ballkastet med
gangetabellen kan én elev gve pd 2-gangen
mens sidemannen gver pa 7-gangen. Laereren
trenger dermed ikke a lage flere helt forskjel-
lige opplegg for at elevene skal fa gve pa sitt
niva.

Noen elever trenger mer enn et nivavalg. Der-
for felger det ogsa egne tips til tilrettelegging
med aktivitetene, blant annet for elever med
ADHD og dyskalkuli. Tipsene er utarbeidet
sammen med en forsker pa universell utfor-
ming.

Regning med hele kroppen
Hver aktivitet i Kalkulek er knyttet til et kom-

Kalkulek Denne fine
gjengen stdr bak
matte-aktvitetene.

for flettes inn i en vanlig
matematikktime, enten
som en kort gvelse eller
som en starre del av
undervisningen.

Mye av forarbeidet er
dllerede gjort: Aktiviteten
er koblet til laereplanen,
nivaene er lagt inn og for-
slag til tilrettelegging fal-
ger med. Det gjor det
enklere for lzereren a finne
en aktivitet og tadenii
bruk uten a matte lage
opplegget frabunnen av.

Skjermen blir igjen hos laereren. Elevene bru-
ker i stedet klasserommet, gangen, skolegar-
den eller trappa til 3 lese oppgaver,
samarbeide og ove pd matematikk.

LINE ASSEV, LUDENSO

metodevalg som bringer elevene sammen pa
en positiv mdte, der de kan laere av hverandre
og samarbeide pd en annen mate enn de kan-
skje er vant til.»

Kathrine A. Myrstrand Sandland, spesialpeda-
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lenge. Matematikk trenger heller ikke bare
forega med blyant, bok og skjerm.

Med Kalkulek kan bevegelse vaere en del av
selve matematikkarbeidet. Elevene far bruke

Utviklet sammen med lzerere

Kalkulek er laget i samarbeid med lzerere og
spesialpedagoger, med stette fra Utdannings-
direktoratet, og provd ut ved Helle skole iKra-
gerg, Berg skole i Trondheim og Ski skolei
Nordre Follo.

«Det er veldig enkelt 3 nivatilpasse. Det er et

petansemalileereplanen. Leereren velger hva
elevene skal ove pd faglig, og lar dem gjere det
gjennom lek og samarbeid.

kroppen, samarbeide og gve pa de samme
faglige malene pa ulike nivaer.

gog med 15 ars erfaring

Rom for flere mater a lzere pa
Fellesskoleutvalget peker ogsa pa at skolen
ma spille bedre pa lag med barns utvikling og
grunnleggende behov. For mange av de yngste
elevene kan ferti minutter ved pulten veere

Alle de over 300 aktivitetene ligger gratis pa
kalkulek.no. Velg trinn og hva elevene skal
ove pa, og finn en aktivitet som kan tas rett
innineste mattetime.

En okt kan ta sa lite som fem minutter,
gjennomfares inne eller ute og krever ofte
lite eller ikke noe utstyr. Aktivitetene kan der-

Dette er Kalkulek

* Gratis, uteninnlogging

* Over 300 aktiviteter for 1.—7. trinn, koblet til kompetansemalibade gjeldende
og forrige lereplan

* 9av10tar 15 minutter eller mindre, 4 av 10 krever ikke utstyr
* Rundt halvparten fungerer bade inne og ute
* 3nivaer pa hver aktivitet

* Tilrettelegging for ADHD, dyskalkuli, matematikkangst, autismespekterforstyrrelser
og matematikkvansker

« Fire klasseromsverktay: lykkehjul, nedtelling, poengtavle og gruppedeler

Gratis ukebrev til klasserommet

Meld deg pa Ukens KalkuLek.

Du velger trinnene du underviser
pa, og far én ferdig aktivitet i uka
per trinn.

Alt er gratis:
kalkulek.no/nyhetsbrev
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